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Scholarship of Teaching and 
Learning (SOTL): Un marco conocido
Se caracteriza por:


• Profesores en educación superior que sistemáticamente 
investigan preguntas sobre el aprendizaje de sus 
estudiantes. Ejemplo, las condiciones en las cuales 
ocurre, cómo luce y se observa, y cómo se profundiza. 


• No solo para la mejora de sus salas de clase, sino que 
también para el avance de la práctica docente.

Diseñar & 
Conceptualizar

Recolectar 
Evidencia

Publicar & 
Compartir

Hutchings, P., & Shulman, L. S. (1999). The Scholarship of Teaching: New Elaborations, New Developments. Change, 31(5), 10–15.
Shulman, L. (2011). Feature Essays: The Scholarship of Teaching and Learning: A Personal Account and Reflection. International Journal for the 
Scholarship of Teaching and Learning, 5(1), 30.



 Propuesta I 

Lo “emergente” en el diseño de la 
investigación está determinado por  

i) el marco conceptual  



Principales Marcos Conceptuales  
•  Obligaciones profesionales (Chezan, Herbst & Clark, 2016; 

Herbst, 2003; Herbst & Chazan, 2011) 

•  Interacciones en el aula (Chiu, 2004; Mesa, Celis, & Lande, 
2014). Ejemplo Questioning (Paoletti et al., 2018) 

•  Instrucción como actividad multidimencional (Hora & Ferrare, 
2013) 

•  Hacer sentido (sensemaking) (Weick, Sutcliffe y Obstfeld, 2005)  

•  Enfoque interactivo y de género (Deaux & Major, 1986; Jones & 
Dindia, 2004)  

•  Sponsors of Literacy (Brandt, 1998) 



La instrucción como un sistema de 
prácticas

Hora, M. T., & Hunter, A.-B. (2014). Exploring the dynamics of organizational learning: identifying the decision chains 
science and math faculty use to plan and teach undergraduate courses. International Journal of STEM Education, 
1(1), 1–21. p.12 

by tracing the actual flow of decision-making and infor-
mation retrieval that we can arrive at an accurate portrayal
of organizational memory functions in action. In this sec-
tion, we present results from two different decision chain
analyses of the steps that respondents went through while
planning and if/how aspects of organizational memory
were engaged. The first graphic reflects an attempt to
model decision chains across multiple individuals (n = 7)
at a more coarsely grained level, and the second graphic
is a more detailed analysis of three individuals where
aspects of the sociocultural and organizational context
are included.

Decision chains in the aggregate
Eighteen respondents provided clear indications of the
temporal process of their planning, and the most common
‘chain’ of planning steps involved two themes: looking
through old lecture notes and updating these notes. These
themes were reported by a total of seven respondents, ei-
ther as a direct link between the two themes (4 respon-
dents), an indirect link between the two themes
(2 respondents), or only as a reference to a single theme
(1 respondent). Examining these seven respondents’

planning procedures, it is possible to see the aggregate
patterns in planning and the degree to which different re-
positories and/or retrieval processes were involved (see
Figure 3).
The figure depicts the processes whereby individuals re-

trieved curricular information from the retention struc-
ture while planning their classes. Each decision chain (i.e.,
sequence of boxes) represents this process for an individ-
ual instructor as depicted by his or her code in the study
sample. When the decision chain component could be
clearly linked to one of the information repositories previ-
ously identified, it is outlined in thick, black lines. Within
each box is one of the 75 decision steps identified in the
analysis of the entire sample.
For example, respondent C01 (a biologist teaching a

genetics course) reported the following steps in her plan-
ning: ensuring materials were in place, looking through
old notes, and then making sure class activities were
ready. Respondent C11 (a chemist teaching a general
chemistry course) reported a more complex sequence of
steps but shared the common theme of looking through
old notes. Indeed, each of the seven respondents depicted
retrieved curricular information that was stored in the

Figure 3 Decision chains of course planning processes for seven faculty.

Hora and Hunter International Journal of STEM Education 2014, 1:8 Page 12 of 21
http://www.stemeducationjournal.com/content/1/1/8



La instrucción como un sistema de 
prácticas

Ferrare, J. J., & Hora, M. T. (2014). Cultural Models of Teaching and Learning in Math and Science: Exploring the 
Intersections of Culture, Cognition, and Pedagogical Situations. The Journal of Higher Education, 85(6), 
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FIGURE 4 Co-occurrence network of observed codes for physics instructors (219 intervals;
n = 11). equip = equipment; quest. = question.

occur (12% of intervals), problem solving with the use of demonstration equip-
ment provides a physical experience of the subject matter that reduces the level
of abstraction found in equations alone. Among the eight relatively common
triads observed across all disciplinary groups, the physicists exhibited some fre-
quency of each one. Although the “lecture–receive/memorize–laptop/slides” and
“lecture–receive/memorize–chalkboard” triads were the most common affilia-
tions (51% and 46%, respectively), three additional triads were observed in more
than 10% of all observed intervals: “worked out problems–receive/memorize–
chalkboard” (16%), “worked out problems–problem solving–chalkboard” (12%),
and “demonstrations–receive/memorize–demonstration equipment” (28%).

Chemistry Instructors. The chemists’ graph (see Figure 5) reveals a core
set of practices surrounded by a set of secondary practices, which suggests a mul-
tilayered repertoire. This repertoire contains a core set of practices that is similar
to the graph of the physics instructors in Figure 4, although the density (!) of the
graph is less (0.415).

The repertoire among chemists required students to receive/memorize infor-
mation as the instructor lectured, posed conceptual questions, and used a laptop
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 Un concepto clave hoy: Autorregulación  

Proceso en el cual un individuo define sus propios objetivos 
de aprendizaje y luego activamente monitorea, controla, y 
regula su cognición, motivación, y comportamiento para 
alcanzar esos objetivos (Nordmann et al., 2019; Pintrich & 
Zusho, 2007). En nuestro contexto:

•Los estudiantes responden fuertemente a las evaluaciones. 
•Es necesario que los objetivos no vengas sólo de ellas. 
También de un sentido de futuro de corto, mediano y largo 
plazo. 

•Necesitamos percibir que controlamos parte de nuestro 
proceso de aprendizaje. Hoy la flexibilidad (no a ausencia) 
de evaluaciones es central.  



 Propuesta II 

Lo “emergente” en el diseño de la 
investigación está determinado por i) el 

marco conceptual, ii) el diseño 
metodológico,  



¿Por dónde comenzar? 

Basada en el 
planteamiento de 

hipótesis  

Basada en la 
exploración de 

datos 

A. 

B. 



Planteamiento de hipótesis  

Intervención  
(ej., Resolución de Problemas)  

Aprendizaje de 
los Estudiantes 

•  Rendimiento académico 
•  Logro académico 
•  Autoeficacia  
•  Gusto por el contenido 
•  Oportunidades de 
aprendizaje  
•  Trabajo en equipo 
•  Otros 

•  Tiempo de exposición 
•  Tiempo de participación 
•  Calidad de la implementación  
•  Calidad de la interacción 
•  Calidad de los recursos  
•  Otros 

Impacta 
en 



Planteamiento de hipótesis  

Intervención  
(ej., Resolución de Problemas)  

Aprendizaje de 
los Estudiantes 

Factores Internos /
Externos  





Recolección de datos

• 188 cátedras de licenciatura.


• 75 de Plan Común y 113 de especialidad. 


• Monitores registraron asistencia en un momento de la 
cátedra, durante las semanas impares del semestre, 
partiendo por la tercera. 


• Profesores podían optar a salirse del estudio (<5) 



Promedio de asistentes y  porcentaje de 
asistencia respecto al promedio de inscritos

Semana Promedio Asistentes %

3 48 62 %

5 37 47 %

7 32 41 %

9 28 37 %

11 28 37 %

13 24 31 %

15 22 29 %

Total general 32 41 %



Promedio de asistencia según día de la 
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 Propuesta III 

Lo “emergente” en el diseño de la 
investigación está determinado por i) el 

marco conceptual, ii) el diseño 
metodológico, y iii) la pertinencia y el 

contexto.   



A propósito de equidad y las 
brechas “post” pandemia

• Habilidades generales o básicas como literacidad o 
matemática básica se pueden desarrollar también en 
educación postsecundaria, pero toman más tiempo que 
aquellas más específicas (Deutscher & Winther, 2018).


• En los casos de una formación escolar débil, la gran 
pregunta es si se fortalecen antes o durante, con o sin 
creditaje, los programas de pregrado. 


• Evidencia en educación developmental en EEUU tiende 
a favorecer los co-requisitos por sobre la nivelación 
(CCRC, https://ccrc.tc.columbia.edu/research/developmental-education.html)  

https://ccrc.tc.columbia.edu/research/developmental-education.html


• Existe siempre el riesgo de mantener una  perspectiva 
del déficit hacia el estudiante (Bensimon, 2005).


• Los programas de nivelación exitosos, tienden a romper 
el molde del déficit, valoran al estudiante y sus contextos, 
los invitan a ir más allá.


• ProFIS en UNICAMP: Un caso exitoso en América Latina 


•



Lectura Recomendada



• Los estudiantes que son focos de las ayudas académicas 
tienden a no recurrir a ellas. Existes fuertes barreras 
culturales y otras más institucionales como: horarios, 
solapamiento con actividades curriculares, distancia, y 
desconocimiento del personal ( Lobos, Gallardo, & 
Valenzuela, 2021).


• Cursos de escritura ayudan a aprender a escribir, pero 
tienen escasa transferencia a cursos disciplinares (Ávila et 
al., 2021).



Un ejemplo local de investigación en 
investigación en docencia institucional 

https://a2ic.ing.uchile.cl/investigaciones
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